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Experiencias: El sujeto de la educacion

2.1. El sujeto de la educaciéon. Condiciones
previas y oferta educativa

Encarna Medel

Se realizaran aqui algunas consideraciones sobre el sujeto de la ~
educacion y la oferta educativa, a partir del analisis de una expe-
riencia basada en el trabajo educativo con adolescentes en un me-
dio residencial.

Para introducir el tema se plantean algunos supuestos del marco
tedrico del proyecto educativo de la institucion, cuya funcion es
orientar las diferentes practicas que en ésta se producen.

1. Condiciones previas al trabajo educativo

Cada vez que se pone en marcha la accién educativa es en fun- -
cion de la idea que tenemos de sujeto, es decir, qué pensamos del
otro en la relaciéon educativa. Se educa en la medida en que se trans- -
miten los patrimonios culturales y se consigue que cada sujeto, des-
de su predisposicion a adquirirlos, se apropie de aquello que le per-
mita vincularse con lo social. = ‘

La educacién es un proceso que orienta al sujeto a encontrar un
lugar propio en la estructura social, Pero para que se produzca el
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trabajo educativo se deben crear unas condiciones que posibiliten
que cada chico que es atendido en la institucion tenga reservada su
plaza particular como sujeto de la educacién;[f Para ello es impor-
tante establecer unas condiciones previas que promuevan el trabajo
educativo, que produzcan el consentimiento del sujeto a ser educa-
do. Hablar de condiciones previas significa diferenciar la necesidad
(marcada desde lo social, y concretamente en nuestro caso desde
los Servicios Sociales de atencién primaria v la Direccién General

de Atencion a la Infancia v a la Adolescencia, DGAIA) de la demanda. -

El sujeto ha de consentir a la oferta que le hace la institucién como
representante de lo social, y en funcién de este consentimiento diri-
gir una demanda que se tome como tal.

Las condiciones previas se cumplen si:

— Existe un lugar en la institucién al cual dirigirse.

- Desde ese lugar se escucha como demanda lo que expresa el su-
jeto; se da significacion a sus actos. Es necesario que el menor
modifique algo para que encuentre un lugar que lo sostenga y
esto debe hacerlo desde el valor que ese lugar tenga para él y no
para servir a los ideales de los educadores.

— Al sujeto se le suponen unos intereses, capacidades y motiva-
ciones propias, asi como unos limites donde la educacién no
puede llegar.

Una vez establecidas estas condiciones previas, los efectos de la edu-
cacion requieren un tiempo. He aqui otro limite, ya que el tiempo so-
| cial no es el mismo que el tiempo del sujeto. Esta desarmonia genera
. malestar. La educacion debe trabajar para que la articulacion de ambos
sea posible, es decir, sostener y respetar los tiempos individuales de los
‘sujetos, posibilitar que éstos puedan inscribirse en la cultura.
~ Meirieu lo explica del siguiente modo: «Nunca hay que olvidar
que solo el sujeto de la educacion es capaz de impulsar el movi-
miento de la apropiacién, que nunca lo hace sobre pedido, en el mo-
mento previsto y en las condiciones que define otro» .| Este conjun-
to de desajustes que se producen en el mismo acto educativo
permite pensar con otras categorias y convoca a un trabajo de in-
vencion permanente desde la renuncia al ideal.
Son tres las condiciones que este mismo autor nombra como exi-
gencias en educacion en su libro Frankenstein educador.?
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— La primera exigencia en educacion es negarse a convertir la re-
lacion educativa en una relacion de posesion. No se trata de fa-
bricar para la satisfaccién de nuestro gusté o poder, sino de
acoger a aquél que llega y que esta inscrito en una historia y al
mismo tiempo representa la promesa de una superacién radi-
cal de esa historia (Meirieu, Ph.,1998:72).

- La segunda: nadie puede ponerse en el lugar del otro y todo
aprendizaje supone una decision personal irreductible del que

aprende. Esta decisién es por lo que alguien supera lo que le
viene dado'y subvierte todas las previsiones y definiciones en
las que el’entorno y él mismo tienden a encerrarle \(Meirieu,
Ph., 1998:80). -

— La tercera: hacer sitio al que llega y ofrecerle medios para ocu-
parlo. Crear un espacio que el otro pueda ocupar, esforzarse en
hacer ese espacio libre y accesible, disponer en €l utensilios que
permitan apropidrselo y debplegarse en ¢l para partir a un en-
cuentro con los demas. No confundir el no-poder del educador
en lo que hace a la decision de aprender y el poder que si tiene
sobre las condiciones que posibilitan esta decision (Meirieu,
Ph., 1998: 84-85).

2. La oferta educativa

Para plantear la relacién del sujeto de la educacion con la oferta
educativa se parte de un punto senalado por Hebe Tizio:® la ofer-
ta que se realice es lo que puede causar una demanda. Una oferta
con posibilidades de futuro y de reconocimiento abrira la posibili-
dad de realizar un nuevo pacto con lo social. Para ello un cierto
cambio de posicién en el sujeto debe operarse, debe reencontrar la

capacidad de confiar en alguien y de ser reconocido como un suje-

to, con margenes de libertad.

el enlace entre la particularidad de cada sujeto y lo s“o_c;@l Para el
educador implica el esfuerzo de pensar en cada sujeto, desde sus
posibilidades para hacerse cargo del proceso de adquisicion, de res-
ponder a las diversas propuestas educativas, desde la aceptacion o
desde la rebeldia. El educador recibe, frecuentemente, las expresio-

nes de desacuerdo y rebeldia; particularmente en el caso de los ado-
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lescentes, que temen perder su identidad y se confrontan con los re-
presentantes del mundo adulto.

El siguiente ejemplo ilustra cémo se pueden articular estas pro-
puestas con un recorrido concreto.

3. Un nuevo pacto con lo social: el caso B

B. ingreso en el centro a la edad de dieciséis afios, procedente de un
centro infantil residencial. El motivo del ingreso era haber superado el
limite de edad admitido en ese centro. Los informes presentaban a una
chica con limites muy marcados (a nivel intelectual, a nivel relacional),
con un historial académico deficitario, con dificultades de aceptacion
de la autoridad adulta, con problemas de habitos de higiene... Los tulti-
mos intentos educativos se habian centrado en que B adquiriera apren-
dizajes relacionados con su futura insercién laboral; practicas en una
peluqueria y en un comercio, pero las valoraciones planteaban que te-
nia importantes dificultades para asumir los encargos que se le realiza-
ban. Una de las primeras cuestiones que llamé la atencién fueron las
serias dificultades que B. mostraba en la relacién con el grupo, situan-
dose habitualmente como la maltratada, quejandose de sufrir agresié-
nes verbales y fisicas por parte de algunos comparneros. La relacion con
los educadores estaba basada en la queja y la denuncia, por lo tanto las
respuestas iniciales del equipo pasaron por la sobreproteccién.

Coola

~

En los tiempos del trabajo del equipo educativo se puede dife-
renciar un primer tiempo para ver (el de la observacion) como re-
cogida de datos inconexos, aquello visible a partir de diferentes
descripciones, y un tiempo para comprender, para entroncar en
una légica la puesta en escena de los adolescentes (se tomaron las

- aportaciones sobre el Tiempo Logico de Jacques Lacan).* En este
segundo tiempo comenzé a entenderse la implicacion, en tanto

responsabilidad, de B. en esta forma de relacién con el otro articu-

. lada como queja (los companeros la insultan, los educadores no le

hacen caso...). En la dimension explicativa de lo que sucede se ve
como no es posible abrir espacios de responsabilidad, espacios
para la palabra, si no se produce en B. un cambio de posicién_.? Des-
de el trabajo educativo hay que acotar la demanda, regular los espa-
cios para la escucha y para que se ponga en juego la palabra. Por
otra parte, requerida la colaboracion del psicoanalisis, se indica
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que B. se coloca en un lugar de objeto, de reclamo. Lugar que tiene que
ver con su posicién subjetiva, con el lugar ocupado en el deseo del
Otro.~ "'

Desde el trabajo educativo se trata de dar un lugar distinto al que
el sujeto convoca, articulando una dialéctica diferente! Si no se esta
advertido, la posicion del sujeto lleva a fijar mas la pr_éblemética.

Lo que permite que B. formule una demanda es la regulacién de
los espacios para la palabra, desde una ley que delimita cuando,
c6mo y en qué condiciones los educadores estan disponibles para
ella; entonces la demanda puede ser construida. Se produce asi el
paso de la queja a la demanda, y ésta como garante de una palabra
con valor diferente, valor ligado a la responsabilidad del sujeto. Y
esto tiene sus efectos.

Como plantea Violeta Nuriez, el vinculo educativo juega como
plataforma a lo nuevo, a lo porvenir, sujeta y al mismo tiempo per-
mite que cada uno se lance a su propia busqueda.

Llegado el momento, B. pudo decir que lo tinico que le interesaba
eran los perros, poniéndolo de manifiesto en diferentes momentos, era
una aficién que mostraba desde el primer dia. Podiamos comprarle un
perro y trabajar con ella la responsabilidad de cuidarlo, pero elegimos
pensar otras alternativas. El interés que manifiesta el sujeto a veces tie-
ne un dificil punto de encuentro con los contenidos de la cultura. ¢Cual
es el caracter socializador de los perros? Hacia falta ver en qué espacios
sociales el sujeto podia desplegarse a partir de su interés,

El interés del sujeto aparece como un enigma, lo que dice que le
interesa es a veces la expresiéon de una dificultad. Si el educador
toma ese interés como importante, se abre un recorrido donde algo
se puede construir,

B. inici6 sus primeras actividades fuera del centro como voluntaria
de una residencia canina, su responsabilidad era sacar a los perros de
paseo vy darles la comida. Al cabo de unos meses accedié a una escuela
especializada en el cuidado y entrenamiento de perros e inicié un pro-
ceso formativo, que duré dos cursos escolares.

Lo crucial en este caso es el despliegue social que la oferta edu-

cativa comporta. La importancia del recurso no radica inicamente
en lo que B. puede aprender en relacion con el adiestramiento de
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los perros, sino en las posibilidades de despliegue social, cumpli-
miento de un horario, cuidado del cuerpo, uso de los transportes
publicos, etcétera, asi como el cambio de lugar y la representacion
que el sujeto adquiere de si mismo como efecto de su proceso de so-
cializacién (adquiere un valor diferente para el otro, un nuevo lugar
ante el grupo, la familia, los educadores...).

El sujeto acepta la renuncia que lleva implicita toda oferta si ésta
se le muestra en términos de reconocimiento y de promesa de futu-
ro. Aqui entran en juego dos elementos importantisimos: el agente
con su apuesta educativa y los contenidos como posibilitadores,
como acceso a un recorrido que va a aportar un plus al sujeto.

Un dia vi a B. haciendo deberes y le pregunté: «;Qué estas hacien-
do?». Me contest6 que preparaba un examen, ante mi insistencia me ex-
plicé que estaba estudiando el sistema nervioso de los perros y, mas
concretamente, el bulbo raquideo.

La funcién educativa es hallar puntos de encuentro entre el suje-
to y la cultura. La oferta no es algo del orden de lo concreto sino la
oferta de un vinculo con el saber. El agente de la educacion se hace
cargo de la transmisién de contenidos culturales, tratando de susci-
tar el interés del sujeto. Al sujeto le compete la responsabilidad de la
adquisicion, si se le suponen unos intereses particulares y una dis-
posicion al trabajo. Si se hubiera trabajado con las marcas iniciales
que traia (maltratada o borderline), B. hubiera tenido un dificil acce-
so a la cultura. En este caso se constata el pasaje de la victimizacion
a la responsabilidad, a la posibilidad de produccién de un porvenir.

La oferta educativa tiene unos tiempos. En un primer momento
el sujeto realiza una toma de contacto, seguido de un largo proceso
en el que se va produciendo la apropiacion. Cada vez que una per-
sona se apropia de un saber, lo hace suyo, lo reutiliza por su cuenta
y lo reinvierte en otra parte, ha de hacerse cargo/responsable de
asumir sus posibilidades y sus limites.

Para concluir una cita de Pennac: «Eramos su cuentista y nos he-
mos convertido en su contable. Buscar los mejores métodos para
ensefiar a leer llega a convertirse en una gran preocupacion, se in-
ventan escritorios, cartulinas, se convierte el cuarto del nino en una
imprenta. jQué lastima! Un medio mas seguro, y que siempre se ol-
vida, es el deseo de aprender. Dadle al nino este deseo, y dejadle des-
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pués vuestros escritorios, cualquier método le parecera bueno... En
lugar de exigir la lectura, el profesor debe compartir su dicha de
leer... El hombre que lee en voz alta nos eleva a la altura del libro.
Da realmente de leer...»."
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